CONCEVOIR SON ENSEIGNEMENT

Exposé aux professeurs contractuels – Vendredi 28 octobre 2011

NB: ce document n'est pas rédigé ; il reprend seulement les notes de préparation de l'exposé, en accompagnement du diaporama.

Chapitre 1

Concevoir son enseignement, organiser des apprentissages

Les attentes de l’institution, de l’inspecteur, du jury de concours interne
Dans sa pratique quotidienne, le professeur accomplit des tâches standardisées

Il est chargé d'organiser des apprentissages, cad de faire progresser les élèves pour qu'ils mobilisent mieux les connaissances, capacités, attitudes

Document 11 : les tâches courantes du professeur

L'inspecteur vient constater la pratique quotidienne du professeur : comment il prépare ses cours, les met en œuvre, évalue les élèves et ajuste sa propre activité

Le jury de concours doit recruter des professeurs qui maîtrisent correctement les compétences permettant d'organiser des apprentissages
Le dossier de reconnaissance des acquis de l'expérience professionnelle doit montrer comment le candidat prépare ses cours, les met en œuvre, évalue les élèves et ajuste sa propre activité

Quelles qualités de :

· réalisations, productions

· réflexion, prise de recul, anticipation

· engagement
Un exemple concret en sciences de la vie et de la Terre, pour que l'exposé ne soit pas trop abstrait
Nécessité de transfert dans les autres disciplines : pendant l'exposé, demain ou la semaine prochaine avec le formateur disciplinaire

Document 12 : le peuplement des milieux par les végétaux
NB : supports cocotier et haricot ; nécessité d'une généralisation (ne sera pas reprise dans l'exposé)

Chapitre 2

Définir des objectifs
1.1. Les références obligatoires :


1.1.1. Le socle commun de connaissances et de compétences

Il relève d'une Loi

Il dispose d'un statut supérieur à celui des programmes

Il s'impose à tous, il est obligatoire pour obtenir le DNB

1.1.2. Les programmes et référentiels de la discipline

Ils ont tous été revus :
· pour intégrer les exigences du socle

· pour être largement simplifiés

NB : les documents ressources remplacent les instructions officielles = compléments = documents d'accompagnement
Seuls le socle et les programmes font foi
1.2. Les autres ressources utiles :


1.2.1. Le manuel scolaire

C'est un outil qu'il faut obligatoirement utiliser en classe et en dehors de la classe :

- faire l'effort de l'utiliser

- apprendre à l'utiliser, qu'on soit élève ou professeur

- dans certains collèges, c'est la seule voie d'entrée de la culture dans les familles

La préparation des cours ne consiste pas à suivre, chapitre par chapitre, les pages du manuel


1.2.2. Les documents de réflexion pédagogique et/ou didactique

Ce sont des documents utiles pour nourrir la réflexion sur les enseignements
Document 21 : typologie des ressources

NB : documents internes à l'académie ou à l'établissement

Attention de toujours revenir aux textes de référence, seuls opposables à l'inspecteur, au chef d'établissement, aux familles…
La bonne couverture du programme est une nécessité. Un point hors programme ne peut être traité que si :

· on y passe peu de temps

· il n'empêche pas de traiter le programme

· on n'évalue pas les élèves sur les connaissances correspondantes

La liberté pédagogique est sans cesse réaffirmée, dans le respect des textes officiels
Le corollaire est la responsabilité et la nécessité de rendre des comptes sur son action : justification des choix et démonstration de leur pertinence

1.3. Les objectifs : 
Documents 22, 23, 24
Ils doivent être fixés précisément en matière de :
· connaissances = savoirs
· capacités = savoir faire

· attitudes = savoir être

En référence :

· au contexte : spécificités des élèves (besoins, caractéristiques), projet d'établissement (priorités), projet de discipline ou de classe, équipements disponibles

· aux documents officiels
NB : pour l'oral, maîtriser absolument les contenus académiques du dossier RAEP
Chapitre 3

Définir une progression : sens et réalisme

3.1. La situation d’appel :

Document 31 : colonisation des milieux
Dans d'autres disciplines :

Dans beaucoup de disciplines, c'est une problématique : comment expliquer…

EPS : comprendre une activité motrice, programmer une performance…
Lettres : comment traduire une émotion ? comment raconter une histoire ? comment un poème peut-il traduire la colère ?
Génie industriel : répondre à un problème

Langues vivantes : comment communiquer… comment exposer des événements qui se sont déroulés il y a longtemps, qui se répètent…

La situation d'appel résulte souvent des acquis : nous avons appris ceci, que reste-t-il à comprendre ?

Nécessite :

- qu'une réponse, au moins partielle, soit donnée en fin de séance

- qu'on y revienne en fin de séquence

Une situation d'appel par séquence et par séance

Situations d'appel enchaînées, cf logique du cheminement
3.2. La logique du cheminement

Document 32 : de la fleur au fruit à la graine à la plantule

CF problématiques successives :
Comment la graine est-elle produite ?

Quelle est l'origine du fruit ?

Comment la fleur se transforme-t-elle en fruit ?

Démarche d'investigation : problèmes, hypothèses, conséquences vérifiables, expérimentations…
Dans chaque discipline, rechercher une logique de progression tout à la fois  accessible aux élèves et conforme aux orientations de la discipline.

NB : Les orientations de la discipline sont explicitement décrites dans les chapeaux des programmes.
Enseignements technologiques : progressivité des apprentissages techniques, démarche de projet, approche industrielle…
EPS : progressivité des sollicitations, complexification des exigences…

3.3. Donner du sens
L'élève doit pouvoir comprendre, et expliquer, quelle est la signification, et la finalité, de l'activité dans laquelle ils et engagé

Ce sens trouve son fondement :

· dans la relation entre les contenus abordés et des constats de la vie courante (cf peuplement des milieux)

· dans les progrès qu'il est en mesure de réaliser, l'évolution de ses performances (atteindre un niveau de maîtrise supplémentaire…)

Le sens des contenus abordés nécessite souvent le croisement de notions relevant de disciplines différentes (changement climatique). Quand on a de la chance, les contenus sont abordés simultanément dans plusieurs disciplines. Le plus souvent, les programmes ne sont pas compatibles !

Les approches interdisciplinaires sont favorisées : TPE, enseignements d'exploration…

Attention : la technicité de la didactique de la discipline fait souvent perdre le sens de ce qu'on fait ! Exemple en lettres : dérive techniciste et grammairienne… 
Chapitre 4

Les activités
4.1. Élèves acteurs et producteurs
C'est en agissant, si possible selon un projet qui lui est propre, que l'élève apprend

C'est aussi en interagissant avec ses pairs qu'il s'approprie les contenus

C'est la production, non gratuite, qui nous permet de vérifier que l'élève agit
Production gratuite : recopier un texte écrit au tableau

Apprentissage : résumer en quelques lignes les acquis d'une demi-heure de travail, ouvrir une graine et l'observer à la loupe pour comprendre comment elle peut générer une plantule
Le cours dialogué donne souvent l'illusion d'une activité de classe. Il faut l'utiliser, mais de manière ciblée à des moments bien déterminés
4.2. Maîtrise de la langue à l’oral et à l’écrit : compétence 1 du socle
C'est une priorité pour toutes les disciplines
Cela nécessite des stratégies spécifiques de chacun des domaines de la compétence 1
Cela nécessite aussi une bonne coordination entre les disciplines

Exemples : classe de 6ème
Documents 41, 42, 43
4.3. Diversification pédagogique
CF exemples dans le livret Document 44
Elle est indispensable pour conduire les apprentissages relatifs à toutes les compétences du socle
La diversification s'envisage dans le temps
Place de plus en plus importante de la démarche de projet et des exposés réalisés par les élèves (partie de cours, encadrée par le professeur, assurée par un groupe d'élèves)
Rejoint aussi les préoccupations d'interdisciplinarité
4.4. Différenciation – Individualisation
C'est une des orientations prioritaires du ministère de l'éducation nationale. CF le texte de définition du DRAEP
Accompagnement personnalisé en LP, en LGT, maintenant au collège
Différencier, c'est proposer à des groupes différents :

- une approche différente, éventuellement de niveau de difficulté différent pour le même type de support

- des activités différentes, complémentaires, sur un même thème mais avec des supports différents
Pour différencier, il faut admettre que tous les élèves ne doivent pas forcément passer par les mêmes chemins pour accéder aux objectifs du cours

4.5. Séquences d’activité
NB : concerne plus précisément l'inspection, mais la question sera aussi prégnante au concours
Qui travaille ? quand ? pendant combien de temps ? qui produit (professeur / classe / groupe / élève) ? quelles sont les interactions (dialogue horizontal, dialogue vertical)
Le professeur doit s'effacer. Il travaille avant / après, mais moins pendant la séance

Le professeur explicite aux élèves la signification et la finalité des différentes phases d'une séance :

- motivation (situation d'appel)

- recherche exploratoire

- synthèse et mise en commun

- démonstration

- généralisation

- réinvestissement

- correction d'exercices

-…

Cette explicitation est fondamentale pour les élèves en difficulté. Sont souvent en difficultés parce qu'ils ne détectent pas les implicites

Intérêt des couleurs différentes dans le cahier – classeur

Organisation commune du classeur en mathématiques pour la liaison 3ème – 2nde 
4.6. Les outils de classe 
Le cahier – classeur : jusqu'en classe de seconde, il doit être géré dans ses moindres détails par le professeur
Le manuel : cf livret
Le vidéo-projecteur : attention, le mieux est l'ennemi du bien
4.7. Le travail en dehors de la classe
Chapitre 5

Les évaluations

5.1. Évaluation sommative

Documents 51, 52
L'évaluation porte sur les contenus du programme, et seulement eux (attention aux documents ou exercices de manuels qui vont plus loin que le programme, ou au digressions que l'on fait "parce que c'est intéressant et que cela a du sens" !)

Ces contenus relèvent de connaissances et de capacités (méthodes)

Les contenus de l'évaluation sommative doivent avoir fait l'objet d'un apprentissage, si possible dans le chapitre ou la séquence précédente

Il est préférable de concevoir l'évaluation en début de séquence, car cela permet de cibler les apprentissages
Une évaluation sommative devrait être réussie par la majorité des élèves !!!

Remarque : la correction des évaluations sommatives pourrait faire l'objet d'un travail spécifique…

5.2. Évaluation formative – les items du socle

Un certain nombre d'items du socle correspondent à des activités standardisées, plus ou moins caractéristiques d'une ou de plusieurs disciplines
Le professeur doit donner aux élèves les moyens de progresser dans la maîtrise de ces items : indications méthodologiques sur les procédures à suivre pour accomplir les tâches correspondantes, sous forme de fiches méthodologiques

Il doit aussi :

- exploiter régulièrement ces outils d'apprentissages

- évaluer de temps en temps la maîtrise de tel ou tel item par tel ou tel élève

Il ne s'agit pas de passer son temps à évaluer tous les élèves sur tous les items, mais de programmer des moments pendant lesquels on observe plus spécifiquement les réussites 
Si l'élève échoue, on conduit une remédiation. On peut aussi revoir la manière dont l'apprentissage a été conduit !
NB : il y a évaluation formative si on peut dire à un élève s'il a réussi ou non l'activité, et si on peut dire combien d'élèves maîtrisent ou non l'item considéré

NB : contrôle en cours de formation : on évalue l'élève au moment où on pense qu'il est prêt à réussir

5.3. Le socle commun de connaissances et de compétences

Une compétence mobilise des connaissances, des capacités et des attitudes

Elle ne peut être mobilisée que dans une tâche complexe
Document 55

5.4. Pédagogie de contrat

C'est un élément déterminant pour la réussite des élèves
Voilà ce que j'attends de toi

Si tu le fais, tu réussiras et tu auras une bonne note

Document 56 : fiche contrat

Document 57 : grille d'évaluation

NB :

· auto / co-évaluation

· préparation d'un DS

5.5. Évaluation diagnostique

